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1 Text-Leser-Interaktion:
Kognitiv-konstruktive Textverarbeitung

Der Begriff des Textverstehens bezieht sich auf all jene kognitiven Vorgénge, die
an der Aufnahme, Transformation, Organisation, Speicherung, Reaktivierung und
Reproduktion von Textinformationen beteiligt sind. Ausgangspunkt fiir die The-
oriebildung und Forschung in diesem Bereich ist (mehr oder minder explizit) die
erstmals 1932 von Bartlett im Rahmen von gedéchtnispsychologischen Unter-
suchungen an narrativen Texten formulierte Kernannahme der kognitiven Kon-
struktivitit des sprachverarbeitenden Subjekts (vgl. Christmann & Groeben, 1999).
Danach ist die Verarbeitung sprachlichen Materials — entgegen der Alltagsintui-
tion — kein passiver Rezeptionsvorgang, sondern ein konstruktiver Akt der Sinn-
gebung, bei dem die Leserinnen und Leser auf der Grundlage ihres Vor- und Welt-
wissens aktiv neue Informationen in ihre Wissensstruktur einfiigen. Dies gilt nicht
nur fiir die (vor allem gedichtnispsychologisch untersuchte) Reproduktionsphase,
sondern auch fiir die (vor Allem sprachpsychologisch untersuchte) Rezeptionsphase
der Textverarbeitung. Richtungsweisend waren dabei in den 1970er Jahren die Ar-
beiten von Bransford und Mitarbeitern (vgl. Christmann, 1989), in denen nachge-
wiesen wurde, dass beim Verstehen von Sitzen iiber den unmittelbar vorgegebe-
nen sprachlichen Input hinausgegangen und mittels Schlussfolgerungsprozessen
eine semantische Beschreibung von Situationen konstruiert wird. Heute wird daher
{ibereinstimmend davon ausgegangen, dass der konstruktive, informationsschaf-
fende Charakter der Sprachverarbeitung ein integraler Bestandteil des Verstehens-
vorgangs ist (Hormann, 1980).

Diese als Rahmentheorie anzusetzende kognitive Konstruktivitat manifestiert sich
in Schlussfolgerungen, Elaborationen und Strukturierungsprozessen, die sich be-
reits bei basalen Verarbeitungsvorgéngen auf Wort- und Satzebene nachweisen las-
sen (vgl. Christmann, 2000).

Eine unmittelbare Konsequenz aus dieser kognitiv-konstruktiven Erkldrung des
Sprachverstehens ist die Konzeptualisierung des Textverstehens als Interaktion
zwischen vorgegebenem Text und der Kognitionsstruktur der Rezipienten, d. h.
deren Vorwissen, Ziele, Erwartungen und Interessen. Entsprechend wird der Text-
verstehensprozess als Wechselwirkung (Interaktion) zwischen zwei parallel ab-
laufenden Verarbeitungsrichtungen modelliert: die aufsteigende textgeleitete Ver-
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arbeitung (bottom-up), die durch Merkmale des Textes gesteuert wird; und die ab-
steigende konzept- bzw. erwartungsgeleitete Verarbeitung (top-down), die durch
die Merkmale der kognitiven Struktur des Rezipienten geprégt ist. Kennzeichnend
fiir die Entwicklung der psychologischen Textverarbeitungsforschung ist, dass sie
sich zunéchst auf die Textseite dieses Wechselwirkungsprozesses konzentriert hat
(Textverstehen als mentale Reprisentation von Textoberfliche und Textbedeutung;
s. Abschnitt 2), im Zuge ihrer Entwicklung aber zunehmend die Rezipientenseite
beriicksichtigt (s. Abschnitt 3) und danach explizit und differenziert das Zusam-
menspiel von Text- und Leserinstanz behandelt hat (Textverstehen als mentale Re-
prasentation eines Situationsmodells; s. Abschnitt 4).

2 Textsteuerung: Textoberflaiche und Textbasis

Texte lassen sich sowohl hinsichtlich der Merkmale ihrer Textoberflache als auch
hinsichtlich ihrer (tiefenstrukturellen) Textbedeutung (Textbasis) beschreiben und
analysieren.

Definition:

Die Textoberfliche besteht aus dem exakten Wortlaut des Textes, seinen gram-
matikalischen Wortarten, der Abfolge von Inhaltswértern etc., wahrend sich die
Textbasis auf die Bedeutung oder den Sinn des Textes bezieht.

Dabei ist schon sehr frith deutlich geworden, dass die Textoberfldche fiir das Ver-
stehen weniger bedeutsam ist als die semantische Textbasis. So hat Sachs (1967)
nachgewiesen, dass die semantischen Verdnderungen eines Ausgangssatzes lin-
ger im Gedéchtnis behalten werden als die syntaktischen (vgl. Christmann, 1989).
Man geht daher davon aus, dass im Rezeptionsprozess vorrangig semantische Sinn-
strukturen aufgebaut werden. Dieser Aufbau erfolgt zwar unter Riickgriff auf die
Merkmale der Textoberflache, die allerdings normalerweise relativ schnell verges-
sen werden, sobald die Textbedeutung erfasst ist.

Die (tiefenstrukturelle) Textbedeutung steht im Mittelpunkt der sog. propositiona-
len Textbeschreibungmodelle, die Mitte der 1970er Jahre insbesondere von Kintsch
(1974) entwickelt wurden.

Propositionale Textbeschreibungmodelle

Der Grundgedanke besteht darin, dass die Wortfolgen eines Textes auf der Grund-
lage ihrer semantischen Relationen zu sog. Pridikat- Argument-Strukturen oder
Propositionen integriert werden. Propositionen sind also Einheiten der seman-
tischen Tiefenstruktur, die an der Sprachoberfliche unterschiedlich gefasst sein
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konnen (Pridikate konnen z. B. als Verben, Adjektive oder Adverbien realisiert
sein). Sie fungieren als Verarbeitungseinheiten, weswegen Sétze mit identischer
Oberflichenstruktur, aber unterschiedlicher propositionaler Tiefenstruktur in
Abhiingigkeit von der Art und Anzahl der (tiefenstrukturellen) Propositionen
unterschiedlich gut verarbeitet werden (Uberblick iiber empirische Befunde:
Christmann, 1989). Die tiefenstrukturelle Textbasis wird dabei so rekonstruiert,
dass ein Text mithilfe eines expliziten Regelsystems in eine Liste von Proposi-
tionen ,jibersetzt* wird, die auf der Grundlage der lokalen Kohéirenzverhéiltnissg
(insbesondere der Koreferenz, d. h. der wiederholten Bezugnahme auf den glei-
chen Referenten) miteinander verkniipft und in eine hierarchische Textstruktur
gebracht werden. Die Hierarchiehthe von Propositionen bestimmt sich danach,
obund in welchem AusmabB sie sich auf denselben Referenten beziehen, also Ar-
gumente enthalten, die in nachfolgenden Propositionen wieder auftauchen. Sie
spielt fiir die Giite der Verarbeitung eine entscheidende Rolle: Hierarchiehohe
Propositionen werden schneller verarbeitet und besser behalten als hierarchie-
niedrige, und zwar unabhéngig von der Textposition, in der sie erstmals auf-
treten. Es kommt ihnen im Verarbeitungsprozess eine besondere integrative
Funktion zu, weil sie Argumente enthalten, die in nachfolgenden Propositionen
wieder aufgenommen werden.

Auf Grund dieser Befunde wird der Textverarbeitungsprozess heute iibereinstim-
mend als hierarchischer und sequenzieller Organisationsvorgang aufgefasst, bei
dem hierarchiehohe Propositionen die Funktion von Organisationskernen tiber-
nehmen.

Propositionale Beschreibungsmodelle haben sich in der Grundlagenforschung als
auBerordentlich erfolgreich erwiesen, allerdings zunichst nur fiir sehr kurze (meist
nur wenige Sitze umfassende) Texte. Bei komplexeren Texten ist ihre Prognose-
kraft beschrinkt, weil deren Kohirenz mit anderen Mitteln erzeugt wird als aus-
schlieBlich auf der Grundlage von koreferenziellen Beziigen (Christmann, 1989).
Da die urspriinglichen Propositionsmodelle sich auBerdem fiir eine Anwendung
auBerhalb der Grundlagenforschung als duflerst unskonomisch erwiesen haben,
wurden zur Beschreibung und Erkldrung von Verarbeitungsvorgéngen bei lange-
ren Texten zu Beginn der 1980er Jahre sog. Makrostrukturmodelle entwickelt (van
Dijk, 1980), die es erlauben, die Textbedeutung auf einer globaleren, abstrakteren
Ebene zu erfassen.

Makrostrukturmodeile

Makrostrukturmodelle gehen davon aus, dass bei der Rezeption ldngerer Texte
die Textinformation kondensiert und auf das Wesentliche verdichtet wird. Dies
geschieht mithilfe von sog. Makroregeln wie ,,Auslassen®, ,,Generalisieren®,
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»Selegieren* und ,,Konstruieren®. Dabei kénnen bereits gebildete Makrostruk-
turen durch wiederholte Anwendung der Makroregeln (Rekursivitit) weiter ver-
dichtet werden, sodass die Textbedeutung auf unterschiedlichen Globalitits-
niveaus repréasentiert wird.

Die psychologische Bedeutsamkeit der Makrostrukturbildung zeigt sich empirisch
darin, dass Makropropositionen auf Grund ihrer strukturellen Bedeutsamkeit bes-
ser behalten und weniger schnell vergessen werden als Mikropropositionen (am
deutlichsten nachweisbar bei lingeren Texten und bei lingeren Behaltensinter-
vallen). Die Bildung einer Makrostruktur erfolgt allerdings nicht ausschlieBlich
auf der Grundlage des vorgegebenen Textes, sondern immer in Interaktion mit
dem Vor- und Weltwissen der Rezipienten. Dementsprechend haben die Makro-
propositionsmodelle vor allem dazu gefiihrt, den Einfluss rezipientenseitiger Va-
riablen auf das Textverstehen ndher zu betrachten und auszuarbeiten.

3 Rezipientensteuerung:
Weltwissen und der Verarbeitungsprozess

Die Bedeutung von Vorwissen und Erwartungen der RezipientInnen fiir den Ver-
arbeitungsprozess wurde insbesondere von den sog. schematheoretischen Ansit-
zen herausgearbeitet, die letztlich auf Bartlett (1932) zuriickgehen.

Schemata

Schemata repriisentieren auf unterschiedlichen Abstraktionsebenen Wissen iiber
Realititsbereiche (z. B. Autos, Bibliotheken, Computer, Mode etc.). Sie beste-
hen aus Konzepten sowie deren Relationen und sind nach dem Allgemeinheits-
grad ihrer Begriffe hierarchisch organisiert; das Entscheidende sind die Leer-
stellen (sog. ,.slots*), die im Zuge der Textrezeption durch neue Informationen
gefiillt werden konnen. Im konkreten Verarbeitungsprozess erfiillen sie zwei
wichtige Funktionen: In der Enkodierphase lenken sie die Aufmerksamkeit auf
schemarelevante Informationen und erleichtern die Integration und Interpreta-
tion neuer Informationen; in der Abrufphase steuern sie die Rekonstruktion ge-
speicherten Wissens (vgl. Mandl, Friedrich & Hron, 1988).

Die Integrationsfunktion ist besonders umfassend belegt worden, z. B. an Hand
der Steigerung der Behaltensleistung fiir ambige Textinhalte durch Vorgabe von
Integrationshilfen (wie Texttitel, Thema, Bildvorlage); der behaltensfordernde
Effekt von Schemata zeigt sich dabei hiufig erst nach lingeren Behaltensinter-
vallen.
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Die Schematheorie stellt heute einen Rahmen fiir eine Fiille von Konzepten zur
Beschreibung verschiedener Typen von Wissensstrukturen dar, von denen zwei
spezifische besonders intensiv untersucht worden sind: Skripts und Geschichten-
grammatiken. Skripts sollen Wissen iiber routinisierte Verhaltens- und typische
Ereignisabldufe in stereotypisierten Situationen reprisentieren (z. B. Restaurant-
besuch, Fakultitssitzungen, Geburtstage etc.). Sie sind ebenso wie Schemata hier-
archisch organisiert, weisen aber Leerstellen auf, deren Belegungsmdglichkeiten
durch abstrakte Beschreibungen angegeben sind. So enthilt beispielsweise ein Rest-
aurant-Skript typische Rollen (Gast, Bedienung, Koch, etc.) und typische Objekt-
klassen (Tisch, Speisekarte, Essen), die durch konkrete Rollen bzw. Objekte belegt
werden. Sie steuern ebenso wie Schemata im Sinne von organisierenden Vorwis-
sensstrukturen den Verarbeitungsprozess, was sich nach Schank und Abelson (1977)
z.B. darin zeigt, dass eine Speisereihenfolge innerhalb des Restaurant-Skripts bes-
ser behalten wird, als wenn die selben Speisen innerhalb eines Supermarktskripts
rezipiert werden. Auch kann erklirt werden, weshalb Leser bei der Textverarbei-
tung u. U. ganze Situationsteile gemaf dem aktivierten Skript erginzen.

Geschichtengrammatiken werden als Superstrukturen verstanden, die die globale
Ordnung von Textelementen bei Erzédhltexten beschreiben; sie bestehen aus Ka-
tegorien, die angeben, aus welchen Konstituenten eine Geschichte besteht (z. B.
Thema, Setting, Ereignis, Charaktere etc.), sowie aus Regeln, die spezifizieren,
welche hierarchische und sequenzielle Position diese Elemente in der Gesamt-
struktur einnehmen. Allerdings werden Erzihltexte nicht, wie urspriinglich ange-
nommen, weitgehend so verstanden, wie es in den jeweiligen Grammatiken spe-
zifiziert wird. Vielmehr haben sich auch der semantische Gehalt sowie die Art und
Anzahl der Relationen zwischen den Textelementen als zentral fiir das Textver-
stehen erwiesen. Deshalb werden in der neueren Forschung Erzihltexte auf einem
globaleren Niveau beschrieben, namlich als Ketten von zielerreichenden Problem-
16sehandlungen, bei denen Ursachen und Konsequenzen die wichtigsten verbin-
denden Relationen sind. Damit ist erklarbar, warum Ereignisse besser behalten
werden, wenn sie zu der zentralen kausalen Kette gehren und viele kausale Ver-
kniipfungen zu anderen Textelementen aufweisen.

Die Bedeutsamkeit rezipientenseitig vorhandenen Wissens wurde zumindest an-
satzweise auch in verschiedenen Prozessmodellen des Textverstehens beriicksich-
tigt, die parallel zu den bislang skizzierten strukturellen Modellen entwickelt wur-
den. Dazu gehort z. B. das Modell der zyklischen Verarbeitung (Kintsch & van Dijk,
1978), das die in aufeinander folgenden Zyklen ablaufende Herstellung von Kohi-
renz innerhalb und zwischen eingelesenen Gruppen von Textpropositionen in den
Mittelpunkt des Verstehensprozesses stellt. Nur im Fall von Kohirenzliicken wer-
den vorwissensgestiitzte Inferenzen und Umstrukturierungen zur SchlieBung dieser
Liicken angenommen. Damit hat das Vorwissen lediglich eine Reparaturfunktion,
was im Nachfolgemodell, dem sog. Konstruktions-Integrations-Modell (Kintsch,
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1988), liberwunden wird, das zwei Prozessphasen unterscheidet: In der ersten
Phase, der Konstruktionsphase, wird unter Einbeziehung von Vorwissensbestinden
und mit Hilfe von Inferenzen eine reichhaltige, aber ungenaue interne Reprisenta-
tion erstellt, die mehr Informationen enthilt als der Ausgangstext; in der zweiten
Phase, der sog. Integrationsphase, wird diese interne Repriisentation ebenfalls unter
Riickgriff auf das Weltwissen hinsichtlich Kohirenz sowie ihrer Passung zum si-
tuativen Kontext gepriift und entsprechend reduziert. Das zentrale Problem besteht
allerdings in der exakten Beschreibung des Vorwissens, weshalb nur fiir routini-
sierte, eng umschriebene Wissensbereiche verldssliche Vorhersagen moglich sind.

Insgesamt hat die empirische Forschung jedoch deutlich gemacht, dass LeserInnen
in Abhiingigkeit von Zielen, Aufgaben, Rezeptionsbedingungen und Interessen
eine Vielzahl unterschiedlicher Wissensteilmengen flexibel einsetzen (kénnen).
Der Versuch, diese Flexibilitit angemessen zu beriicksichtigen, steht im Mittel-
punkt der gegenwirtigen Textverstehensforschung, insbesondere der Theorie der
mentalen Modelle, die seit Mitte der 1980er Jahre die Forschungslandschaft in
immer stirkerem Mafle geprdgt hat. '

4 Text-Leser-Integration:
Mentale Modelle und Situationsmodelle

Die Theorie der mentalen Modelle geht im Unterschied zu den bislang skizzierten
Textverarbeitungsmodellen davon aus, dass Texte nicht nur als sprachlich-sym-
bolische Struktur repriasentiert werden, sondern dass zusiitzlich ein internes Mo-
dell des im Text beschriebenen Sachverhalts gebildet wird (Johnson-Laird, 1983).
Dabei handelt es sich um eine analoge Reprisentation von spezifischen Sachver-
halten oder Situationen (weitgehend losgelost von sprachlichen Strukturen). Men-
tale Modelle werden also in funktionaler und struktureller Analogie zu einem
Sachverhalt in der Realitit gebildet, sind anschaulich (im Sinne von vorstellbar)
und er6ffnen die Mdglichkeit, Ereignisse stellvertretend zu erfahren sowie Pro-
zesse und Handlungen mental zu simulieren. Bet der Verarbeitung eines Textes
greifen die beiden Reprisentationsmodi ineinander: Der Aufbau eines mentalen
Modells wird durch die propositionale Reprisentation aktiviert und im Zuge des
Rezeptionsprozesses unter Riickgriff auf Vor- und Weltwissensbestidnde schritt-
weise angereichert, verfeinert oder modifiziert. Durch diese Beriicksichtigung von
propositionalen Strukturmerkmalen eines Textes sowie dem Vorwissen der Rezi-
pientinnen bildet die Theorie mentaler Modelle einen integrativen Rahmen fiir das
Zusammenspiel von Text- und Leserseite (— Schlussfolgern/Deduktion).

Die elaborierteste Modellierung des Textverarbeitungsprozesses im Rahmen men-
taler Modelle (die von ihnen als Situationsmodelle bezeichnet werden) haben van
Dijk und Kintsch (1983) mit ihrem Strategiemodell vorgelegt.
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Erategiemodell von van Dijk und Kintsch

Dabei wird die Verarbeitung von Texten als strategischer, flexibler Prozess kon-
zipiert, bei dem Textwissen und Weltwissen ineinander greifen und insbeson-
dere auch die Steuerung durch das Rezeptionsziel sowie durch die jeweiligen
Kontextbedingungen (z. B. die pragmatische, interaktive und situative Einbet-
tung des Textes) Berticksichtigung findet. Daraus folgt, dass Textrezeptionen,
die nicht nur propositional, sondern zusitzlich auch in Form mentaler Modelle:
ablaufen, zwar verarbeitungsaufwindiger sind, aber zu einem tieferen Verste-
hen und einer adéquateren Nutzung der Textinformation fithren.

Die empirische Forschung zu Situationsmodellen beim Textverstehen hat zum
einen nachgewiesen, dass es Phinomene gibt, die mit einer ausschlieBlich sym-
bolischen Reprisentationsannahme nicht hinreichend erklirt werden konnen, so-
dass die Bildung mentaler Modelle plausibel ist. Das betrifft die Integration von
Informationen iiber Satzgrenzen hinweg, unabhéngig von den lexikalischen Rela-
tionen zwischen den Sitzen; die Integration von Informationen aus unverbunde-
nen Textteilen; den Erwerb vergleichbaren Wissens aus unterschiedlichen Prisen-
tationsmedien (Buch, Fernsehen, Radio); die Integration von verbaler und visueller
Information (Text, Bild, Grafiken). Zum Anderen wurde iiberpriift und nachge-
wiesen, inwieweit die Bildung von Situationsmodellen eine wichtige Vorausset-
zung fiir das tiefere Verstehen von Texten ist (Uberblick bei Dutke, 1998; Rinck,
2000). Dabei zeigt sich, dass der Aufbau von Situationsmodellen an bestimmte
Ieser- und textseitige Voraussetzungen gebunden ist. Leserseitig sind der Umfang,
die Organisiertheit und die Flexibilitit des bereichsspezifischen Wissens sowie
die Kapazitit des Arbeitsgedéchtnisses relevant, auSerdem die Ziele und die Inter-
essen der Leser/innen sowie die Leseperspektive, die die Aufmerksamkeitsrich-
tung steuert. Auf der Textseite miissen generell geniigend klar strukturierte In-
formationen bereitgestellt werden, die eine Modellbildung ermdglichen; dazu
gehoren die Verwendung von Analogien und Metaphern sowie grafische Veran-
schaulichungen des thematischen Sachverhalts, die den Aufbau von Situations-
modellen anregen (vgl. Christmann & Groeben, 1996).

Grundsitzlich geht man heute davon aus, dass Situationsmodelle ganz verschie-
denartige Informationen enthalten kdnnen, wobei nach dem sog. Event-Indexing-
Modell das Geschehen im Text hinsichtlich fiinf Dimensionen verfolgt wird: Raum,
Zeit, Kausalitit, Protagonist und Intentionalitit (Zwaan, Langston & Graesser,
1995). Von diesen Dimensionen (Uberblick bei Zwaan & Radvansky, 1998) ist die
riumliche bislang am besten untersucht. So wurde beispielsweise gezeigt, dass
beim Lesen von Texten, die sich mit der Verarbeitung von riumlichen Gegeben-
heiten befassen, Objekte, die rdumlich mit der Hauptfigur assoziiert sind, besser
verfiigbar sind als Objekte, die riumlich von der Hauptfigur getrennt sind (vgl.
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z.B. Glenberg, Meyer & Lindem, 1987). Dieser sog. Distanzeffekt tritt sogar
dann auf, wenn die Gegenstinde im Text nicht explizit erwihnt werden, was ein
starker Indikator fiir den Aufbau eines rdumlichen Situationsmodells darstelit
(vgl. Dutke, 1998). In den meisten Fillen sind allerdings die beschriebenen Di-
mensionen von Situationsmodellen isoliert unter reduzierten experimentellen Be-
dingungen untersucht worden.

Zukiinftig wird man sich verstirkt auf das Zusammenspiel mehrerer situativer
Dimensionen (also z. B. Zeit, Raum und Kausalitiit) bei der Verarbeitung von na-
tiirlichen Texten konzentrieren miissen. Das schlieit auch die Frage ein, welche
leserseitigen Bewertungen der textseitigen Information (epistemologische Ein-
schitzungen: Richter, 2003) vorgenommen werden, sodass auch bestimmte Text-
informationen abgelehnt und andere zusammen mit dem Vorwissen zum Aufbau
eines epistemologischen Situationsmodells genutzt werden. Insgesamt ist auf der
Grundlage des derzeitigen Forschungsstands die Annahme berechtigt, dass sym-
bolische und analoge Reprisentationsformen einander ergénzende Verarbeitungs-
weisen darstellen, die Rezipienten flexibel in Abhéngigkeit von Zielsetzungen,
Vorwissen, Aufgaben, Textsorten und Textmedium einsetzen, wobei die genauen
Bedingungen dieses Zusammenspiels noch weitgehend der Aufklarung harren.
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1 Sprachproduktion als psychologischer
Forschungsgegenstand

Sofern nicht exzeptionelle, oft als denkwiirdig dokumentierte Umstinde vorlie-
gen (so genannte Wolfskinder wie Kaspar Hauser oder Schicksale wie das von
Helen Keller), lernen Menschen schon als Kinder zu sprechen und bringen es ver-
gleichsweise schnell zu einer gewissen Perfektion, Die Allgemeine Psychologie
der Sprachproduktion (Herrmann, 1985) versucht, die Regelhaftigkeiten dieser Fa-
higkeit beim intakten (— Sprachstérungen) erwachsenen (— Sprachentwicklung
einschlieBlich Bilingualismus) Individuum zu beschreiben und zu erkléaren. Ver-
schiedentlich wurde jedoch darauf hingewiesen, dass der psychologische Wis-
sensstand iiber die menschliche Sprachproduktion quantitativ und qualitativ (noch)
weit hinter den Erkenntnissen iiber das menschliche Sprachverstehen (— Satz-
verstehen; — Textverstehen) zurilickbleibe (Bock, 1996). Fiir diese Sachlage wer-

den vor allem methodologische Griinde angefiihrt (Schriefers, 2003):

* Waihrend bei Untersuchungen zum Sprachverstehen der Input des Verstehens-
prozesses durch die Vorgabe systematisch konstruierter und variierter Materia-
lien vollstandig bestimmt werden kann, bleibt der Input von Sprachproduktions-
prozessen (ihre kognitiv-reprasentationale Basis) fiir den Forscher grundsitzlich
unterbestimmt.

* Der Output von Sprachproduktionsprozessen ist demgegeniiber zwar eindeuti-
ger beobachtbar als jedwede Verstehensresultate. Jedoch resultieren Sprach-
produktionsprozesse — selbst in sehr dhnlichen Situationen und sogar bei den-
selben Sprechern — selten in identisch beschaffenen AuBerungen, wobei dann
auch die Prozesse, die zu dem jeweiligen Output fiihrten, zumindest im Detail
mutmaflich nicht identisch waren.

Diese und weitere Problemaspekte spiegeln sich unter anderem in der folgenden

Forschungslage wider:

¢ Sprachverstehen und Sprachproduktion werden weit iiberwiegend in separaten
Theorien und Forschungsansétzen, zum Teil in verschiedenen Sub-Communi-
ties des Faches behandelt.

» Psychologische Sprachproduktionsforschung war in methodischer Hinsicht
lange Zeit durch natiirliche Beobachtung dominiert, die sich interessanterweise
auf anfallende Versprecher richtete. Die zu Grunde liegende Idee seit Meringer
und Meyer (1895) besteht darin, dass gerade Sprechfehler etwas iiber die inne-



HANDBUCH DER PSYCHOLOGIE

hrsg. von ). Bengel, H.-W. Bierhoff, V. Brandstatter, M. Eid, D. Frey, P. A. Frensch,
J. Funke, S. Gaugge!, M. Hasselhorn, M. Herrmann, H. Holling, M. Jerusalem,
J. H. Otto, E Petermann, T. Rammsayer, H. Reinecker, B. Schmitz, W. Schneider,
H. Schuler, Kh. Sonntag, M. Steller, R. Volbert und H. Weber.

Band 5
Handbuch der Allgemeinen Psychologie — Kognition
hrsg. von Joachim Funke und Peter A. Frensch

weitere Bande:

Handbuch der Allgemeinen Psychologie — Motivation und Emotion
hrsg. von Veronika Brandstatter und Jrgen H. Otto

Handbuch der Entwicklungspsychologie
hrsg. von Marcus Hasselhorn und Wolfgang Schneider

Handbuch der Sozialpsychologie und Kommunikationspsychologie

hrsg. von Hans-Werner Bierhoff und Dieter Frey

Handbuch der Personlichkeitspsychologie und Differentiellen Psychologie
hrsg. von Hannelore Weber und Thomas Rammsayer

Handbuch der Neuro- und Biopsychologie
hrsg. von Siegfried Gauggel und Manfred Herrmann

Handbuch der Psychologischen Methoden und Evaluation
hrsg. von Heinz Holling und Bernhard Schmitz

Handbuch der Psychologischen Diagnostik

hrsg. von Franz Petermann und Michael £id

Handbuch der Klinischen Psychologie und Psychotherapie
hrsg. von Franz Petermann und Hans Reinecker

Handbuch der Arbeits- und Organisationspsychologie
hrsg. von Heinz Schuler und Karlheinz Sonntag

Handbuch der Padagogischen Psychologie
hrsg. von Wolfgang Schneider und Marcus Hassethorn

Handbuch der Gesundheitspsychologie und Medizinischen Psychologie
hrsg. von Jirgen Bengel und Matthias Jerusalem

Handbuch der Rechtspsychologie
hrep. von Max Steller und Renate Valbert

HANDBUCH DER PSYCHOLOGIE Hb 44§

AL

Handbuch der
Allgemeinen
Psychologie -
Kognition

herausgegeben von

Joachim Funke und Peter A. Frensch

HOGREFE .% TORONTS SEATLE - ORpoRPRAG



